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1  Einleitung

»Wir trdumten von nichts als Aufkldrung, schrieb mir neulich einer der grofiten Ménner
Deutschlands, und glaubten durch das Licht der Vernunft die Gegend so aufgehellet zu haben,
daf3 die Schwarmerey sich gewifl nicht mehr zeigen werde. Allein, wie wir sehen, steiget schon
von der andern Seite des Horizonts, die Nacht mit all ihren Gespenstern wieder empor. Mit
Schrecken sieht man, dafl das Uebel so thitig und durchgreifend ist, da3 die Schwirmerey im-
mer wirket, und die Vernunft nur spricht.*!

Diese wenig optimistische Feststellung des Arztes Johann Georg Zimmermann (1728-
1795) stammt aus dem letzten Drittel des 18. Jahrhunderts. Der anfinglichen Euphorie
iiber die Gedanken von Aufkldrung in allen wissenschaftlichen und praktischen Lebens-
bereichen schliefen sich zum Ausgang des Jahrhunderts Befiirchtungen der vergeblichen
Aufkldrungsarbeit, gar des Scheiterns an. Nachdem sich die Vertreter der Aufklarung
beinahe ein Jahrhundert lang fiir erfolgreich tdtig gehalten haben, scheinen nun erneut
die alten Gespenster aufzusteigen. Oder waren sie etwa nie verschwunden?

Viele Aufklarer haben am Ende des 18. Jahrhunderts allen Grund, dem 'guten Menschen'
und dem 'braven Untertan' nicht vorbehaltlos zu vertrauen, kennt man doch noch immer
nicht alle Kréfte, die den Menschen antreiben und umtreiben, ihn an Wunder glauben
und mit unglaublicher Brutalitdt und unter dem Deckmantel einer natiirlichen Vernunft
alles vernichten lassen, was sich ihm in den Weg stellt. In Frankreich werden im Verlauf
der Revolution alle vermeintlichen Gegner der neuen Vernunft vernichtet. In Deutsch-
land grassiert die ,,Krankheit zum Tode®“ neben der ,Lesewut™ und den weltfremden
»idealischen* Schwérmern sowie den abergldubischen Bauern.?

Die Aufkldrung scheint in eine Krise geraten zu sein und es ist an der Zeit, nach den
Ursachen fiir diese Krise zu fragen, denn es hdufen sich die Félle von ,,Wahnsinn®,
.Schwirmerei® oder ,,Selbsttéiuschung“.3 Bisweilen werden Stimmen laut, die die Me-
thoden der neuen Erziehung als eine Ursache flir Schwirmerei oder Melancholie anse-
hen. Dabei geraten vor allem die Pietisten unter Verdacht, gilt fiir sie doch das Vorurteil,
dass sie sich in selbstverleugnender Hingabe schwérmerisch zu Gott wenden. Ebenso
gerét die Literatur ins Blickfeld der Kritik. Vor allem Romane werden kritisch betrach-
tet, da sie die Phantasie, als ein schwer zu besetzendes Feld von Aufkldrungsarbeit, an-
zuregen scheinen, fiir wolliistige Empfindungen sorgen und damit gerade die junge
ménnliche Generation von Biirgern aufgrund des Lasters der Selbstbefleckung sowohl in
den korperlichen als auch in den sozialen Ruin treiben. Der Diskurs iiber die Krise der

1 Zimmermann, J. G.: Ueber die Einsamkeit, Troppau 1786, Dritter Theil, Achtes Kapitel, S. 46 f.
2 Vgl. dazu beispielsweise: Goethe, J. W.: Die Leiden des jungen Werther, Stuttgart 2001.
3 Vgl. dazu die Titel der Fallgeschichten im ,,Magazin zur Erfahrungsseelenkunde® (1783-1793).
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Aufkldrung ist so bunt, wie die weit verzweigten Themen der aufklédrerischen Arbeit
selbst.

Einige Kritiker der Aufkldrung, darunter Karl Philipp Moritz (1756-1793), sehen in der
Auseinandersetzung des Menschen mit seiner Umwelt die Ursachen des Leidens vieler
Individuen und nehmen sich des Problems und der Betroffenen an. Moritz tut dies, in-
dem er ihre biographischen Geschichten zu Fillen der Aufklidrungsarbeit macht. Damit
ist eine Erweiterung aufgeklirten Denkens verbunden, die scheinbar einander entgegen-
gesetzte Pole wie Vernunft versus Gefiihl, Verstand versus Glaube, also ein Bild des
Biirgers mit dem des Menschen verséhnen will.*

Um die vielschichtigen Ursachen der Probleme und des Leidens aufzudecken, wird der
Einbezug der wirklichen Lebenserfahrungen der Menschen, die sich zwischen den ge-
nannten Polen orientieren und organisieren miissen, verlangt. Biographisches Material
ist gefragt, was in Zeiten des Vormarschs der Anthropologie als Wissenschaft vom Men-
schen auch in groem Umfang verfiigbar ist. Biographien sind dazu préddestiniert, die
bildenden Auseinandersetzungen des Menschen zwischen Ich und Welt aufzuzeigen.

Die Menschen haben schon lange vor dem Beginn des Prozesses der Aufkldrung damit
begonnen, ihr Leben aufzuschreiben, Tagebuch zu fiihren, ihre Biographien zu entwer-
fen, um so der Welt ihren personlicher Individualisierungsprozess mitzuteilen.” Viele
biographische Dokumente des 18. Jahrhunderts verweisen diesbeziiglich auf erhebliche
Probleme. Es werden Selbstbilder entworfen, die als Reaktion auf die gesellschaftliche
Forderung nach Ausbildung einer aufgeklirten Identitdt angesehen werden k&nnen.
Selbsterzidhlungen werden zu Formen von Individualisierungen, die nur in und durch
Narration und Verschriftlichung erreichbar sind. Sie werden zu Akten der Selbstverge-
wisserungen in einer Zeit der kritischen Hinterfragung alter Ordnungen.

1.1  Zur Aktualitiit eines historischen Gegenstandes

Mehr und mehr erkennt man im Zuge der Epoche der Aufkldrung, dass der Mensch als
Tréger (s)einer Biographie immer auch Abbild (s)einer sozialen Umwelt und der Gesell-
schaft ist, in der er lebt, die ihn erzieht, in der er sich bildet und in der er Rollen tiber-
nimmt.® Der Mensch wird so zum Erfahrungsspeicher gesellschaftlicher Existenz, die in
unterschiedlichen Formen verarbeitet wird und woraus er ein reflexives Bild von sich

4 Zur Zitierweise: Soweit nicht anders angegeben, wird Moritz nach der zweibédndigen Werkausgabe, besorgt
von Heide Hollmer und Albert Meier, als MW mit Bandangabe und Seitenzahl zitiert. Das ,,Magazin zur Er-
fahrungsseelenkunde™ wird entsprechend der Neuausgabe von Petra und Uwe Nettelbeck mit Bandangabe,
Lieferung und Seitenzahl belegt. K. P. Moritz Werke in zwei Béinden, hrsg. v.: Heide Hollmer u. Albert
Meier, Band I u. II, Frankfurt am Main 1999. Moritz, K. P. (Hrsg.): Gnothi sauton oder Magazin zur Erfah-
rungsseelenkunde als ein Lesebuch fiir Gelehrte und Ungelehrte, Band I-X, hrsg. v. P. und U. Nettelbeck,
Nordlingen 1986.

5 Vgl.: Misch, G.: Geschichte der Autobiographie, Bd. IV, Von der Renaissance bis zu den autobiographi-
schen Hauptwerken des 18. und 19. Jahrhunderts, Frankfurt am Main 1969.

6 Selbstverstiandlich riickt der Mensch nicht erst seit Beginn der Aufklarung ins Zentrum des Interesses.
Bereits in der Renaissance werden die Subjektivitét und die Individualitit des Menschen betont.



12 Einleitung

selbst entwirft. Die Arbeit an diesem reflexiven Selbstbild beschreibt Goethe in ,,Dich-
tung und Wahrheit* folgendermaBen:

»...] denn indem ich jener sehr wohl iiberdachten Forderung zu entsprechen wiinschte, und
mich bemiihte, die innern Regungen, die dullern Einfliisse, die theoretisch und praktisch von
mir betretenen Stufen, der Reihe nach darzustellen; so ward ich aus meinem engen Privatleben
in die weite Welt geriickt, die Gestalten von hundert bedeutenden Menschen, welche niher oder
entfernter auf mich eingewirkt, traten hervor; ja die ungeheuren Bewegungen des allgemeinen
politischen Weltlaufs, die auf mich wie auf die ganze Masse der Gleichzeitigen den grofBten
EinfluB gehabt, muBten vorziiglich beachtet werden.’

Erst die Arbeit an der Biographie, der Versuch ihrer Verschriftlichung ldsst Goethe er-
kennen, dass die Reflexionen der eigenen Entwicklungen die Einbeziehung vielschichti-
ger duBerer Umsténde erfordert, welche die personlichen Erfahrungen mdglich machen
und bestimmen. In dieser biographischen Reflexionsarbeit geht es darum, die eigene
Existenz in den unzdhligen Verflechtungen zu durchschauen, zu ordnen und zu einem
konsistenten Selbstbild zusammenzufiigen,

»denn dies scheint die Hauptaufgabe der Biographie zu sein, den Menschen in seinen Zeitver-
hiltnissen darzustellen, und zu zeigen, inwiefern ihm das Ganze widerstrebt, inwiefern es ihn
begiinstigt, wie er sich eine Welt- und Menschenansicht daraus gebildet, und wie er sie, wenn
er Kiinstler, Dichter, Schriftsteller ist, wieder nach aufien abgespiegelt.*®

Biographische Arbeit wird so gleichsam zur kulturellen, gesellschaftlichen und sozialen
Gestaltungsaufgabe und bewegt sich wie ein Scharnier zwischen ,,Welt- und Menschen-
ansicht®. Im heutigen Sprachgebrauch ist die Rede von ,,Bildung als Formation sozialer
Verhiltnisse*.” Alheit verankert so den Begriff der Biographizitit und geht dazu von

folgender Uberlegung aus:

»Wenn wir biografisches Lernen als eigensinnige ,autopoietische’ Leistung der Subjekte be-
greifen, ihre Erfahrungen reflexiv so zu organisieren, dass sie zugleich personliche Kohérenz,
Identitdt, einen lebensgeschichtlichen Sinn und eine kommunizierbare, sozial anschlussfihige
und handlungsleitende lebensweltliche Perspektive erzeugen, wird es moglich, Bildung gleich-
zeitig als individuelle Identititsarbeit und als Formation kollektiver Prozesse und sozialer Ver-
hiltnisse zu begreifen.«!'

Mit den von Alheit angesprochenen Aufgaben, die er im Begriff der Biographizitét ver-
eint sieht, wird das Individuum vor erhebliche Herausforderungen gestellt. So scheint es
keine leichte Aufgabe zu sein, ,,personliche Kohidrenz®, ,lebensgeschichtlichen Sinn®,
oder ,,sozial anschlussfihige Perspektiven® zu erzeugen. Dieser Umstand sorgt nicht erst

7 Goethe, J. W.: Dichtung und Wahrheit. Eine Auswahl, hg. v.: Schafarschik, W., Stuttgart 1993, S. 7.

Goethe (1993), S. 7.

9 Alheit, P.; Dausien, B.: Bildungsprozesse iiber die Lebensspanne: Zur Politik und Theorie lebenslangen
Lernens, in: R. Tippelt, B. Schmidt (Hrsg.): Handbuch Bildungsforschung, 3., durchgesehene Aufl., Wies-
baden 2010, S. 713-734, hier S. 728.

10 Ebd.,S.728f.

o]



Einleitung 13

in jlingster Zeit fiir Probleme, sondern fordert bereits an der Schwelle zur Moderne,
insbesondere am Ausgang des Jahrhunderts der Aufklirung zu Uberlegungen heraus.''
Seit den 1980er Jahren beschéftigt sich die Erwachsenenbildungsforschung mit Fragen
nach den biographischen Erfahrungen und deren Einfliissen auf ihre Adressaten. Dariiber
hinaus will man erfahren, warum Menschen sich (weiter-)bilden oder warum sie den
Zugang zu Bildung nicht finden konnen, fragt also nach der biographischen Bedeutung
von Bildungserfahrungen.'” Forschungsrelevante Fragestellungen konnen sein: Inwie-
weit zeigen sich im Individuum Korrelate immer wieder verkiindeter gesellschaftlicher
Erosionen? Wie geht das Individuum mit Briichen um, die im Lebensverlauf entstehen?
Gibt es vielleicht weniger Briiche, dafiir sehr viel mehr Kohérenz als man den Menschen
zutrauen mochte?”

Um Antworten darauf zu erhalten, ldsst man die Menschen von ihrem Leben erzdhlen
und schreiben, ldsst sie dabei selbst die Antworten auf diese Fragen finden, anstatt mit
Bildungsoffensiven entsprechend Zugeschnittenes zu verordnen. Die Rede ist von
, Patchworkidentitdten*'* oder ,,Bas.telbiographien“15 aufgrund ebensolcher Erfahrungen
mit der gesellschaftlichen Realitit, entweder im Berufsleben oder im privaten Bereich.'®
Erwachsenenbildung erhélt hier eine wichtige Handlungslegitimierung.

,»Gerade dann, wenn iiberlieferte Weltbilder in Frage gestellt werden, wenn tradierte Normen
ihre Selbstverstindlichkeit einbiilen, wenn der einzelne auf sich selbst zuriickgeworfen wird,
wenn neue Umgangsformen mit der Wirklichkeit gefunden werden miissen, erscheint die Er-
wachsenenbildung als etwas besonders Dringliches, [...].«!”

So argumentiert Hans Tietgens 1991, wenn er die Rolle der Erwachsenenbildung in der
Gesellschaft umschreibt. Der Hinweis darauf, dass die Infragestellung iiberlieferter

11 In diesem Zusammenhang ist auf die bedeutenden Untersuchungen von Helmut Pfotenhauer und Hans-
Jiirgen Schings hinzuweisen, welche die Melancholie als stindige Begleiterin des Fortschritts ansehen. Sie
erwichst zu groflen Teilen aus den als widerspriichlich empfundenen und nur schwer in Kohdrenz zu brin-
genden Welt- und Selbstbestimmungsversuchen in der Spataufklarung. Pfotenhauer, H.: Literarische Anth-
ropologie: Selbstbiographien und ihre Geschichte am Leitfaden des Leibes, Stuttgart 1987. Schings- H.-J.:
Melancholie und Aufklarung. Melancholiker und ihre Kritiker in Erfahrungsseelenkunde und Literatur des
18. Jahrhunderts, Stuttgart 1977.

12 Zur Entwicklung der Biographieforschung innerhalb der Erwachsenenbildung vgl. auch: Kaltschmid, J.:
Biographische und lebenslauftheoretische Ansétze in der Erwachsenenbildung, in: R. Tippelt (Hrsg.):
Handbuch Erwachsenenbildung/ Weiterbildung, 2. iiberarbeitete und aktualisierte Aufl., Opladen 1999, S.
97-121. Sowie Alheit, P.; Dausin, B.: Biographieforschung in der Erwachsenenbildung, in: H.-H. Kriiger;
W. Marotzki (Hrsg.): Handbuch erziehungswissenschaftliche Biographieforschung, 2. tiberarbeitete und ak-
tualisierte Aufl., Wiesbaden 2006, S. 431-459.

13 Vgl. dazu auch: Alheit, P.: Biographizitit als Projekt. Der biographische Ansatz in der Erwachsenenbildung.
Bremen 1990, S. 8-13.

14 Vgl. Keupp, H.: Identitdtskonstruktionen: Das Patchwork der Identitdten in der Spatmoderne, 2. Aufl.,
Hamburg 2002.

15  Dausien, B.: ,Biographisches Lernen“ und ,Biographizitit“. Uberlegungen zu einer pidagogischen Idee
und Praxis in der Erwachsenenbildung, in: Hessische Blatter fiir Volksbildung, 61. Jg, 2/ 2011, S. 110-125,
hier S. 110.

16 Vgl. dazu auch: v. Felden, H.: Perspektiven erzichungswissenschaftlicher Biographieforschung, Wiesbaden
2008.

17 Tietgens, H.: Einleitung in die Erwachsenenbildung, 2. Aufl., Darmstadt 1991, S. 5.
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Weltbilder das Individuum auf sich selbst zuriickwerfen kann, verweist auf biographi-
sche Spuren, die mit den groBen und kleinen gesellschaftlichen Verdnderungen oder
Umstellungen in sozialen Bereichen einhergehen. Erwachsenenbildung kann an diesen
Briichen ansetzen, um neue Perspektiven zu schaffen oder den Menschen auf seinen
neuen Bildungswegen zu begleiten. Das ldsst sich auch auf die Umbruchserfahrungen
des Menschen im 18. Jahrhundert anwenden. Die Menschen waren als Adressaten von
aufgeklarten Bildungsbestrebungen nicht nur Tréger, sondern immer auch Konstrukteure
ihrer Biographien, die in vielen Fillen Abbilder einer widerspriichlichen gesellschaftli-
chen Realitit sind." Diese biographischen Fragmente geben uns heute Auskunft iiber die
Erziehungs- und Bildungswirklichkeit im Prozess der Aufkldrung und den damit ver-
bundenen Folgen fiir das Individuum. Sie bewegen sich auf einer stark anthropologisch
gefarbten Folie, die im Zusammenhang mit der im Verlauf des 18. Jahrhunderts sich
ausweitenden Pddagogisierung der Lebensfithrung genauer zu betrachten ist.

Auf diesen Bildungswegen geht es in biographieorientierter Perspektive darum, Vergan-
genes mit Gegenwirtigem und Zukiinftigem zu verbinden und zwar so, dass das Indivi-
duum einen Nutzen daraus ziehen kann. Der individuelle Nutzen ist die stimmige Ver-
bindung und Kohdrenz der unterschiedlichen Zeitperspektiven Vergangenheit, Gegen-
wart und Zukunft."” Der gesellschaftliche Nutzen eines Individuums bemisst sich am
Grad der Fahigkeit zur Einhaltung von Normen des gesellschaftlichen Systems, in wel-
ches es integriert werden oder in dem es bleiben will.

Das sind Bildungsprozesse, die sich im Wechselspiel zwischen den dufleren Bedingun-
gen und den intrasubjektiven Ergebnissen der duBleren Einwirkungen ergeben. Die Er-
wachsenenbildung steht dabei im Spannungsfeld zwischen der Anpassung an gesell-
schaftliche, kulturelle und politische Gegebenheiten und der Aufgabe, ihr emanzipatori-
sches Erbe ernst zu nehmen: Also das Individuum im Hinblick auf kritisches Selbstden-
ken in alle Richtungen zu stdrken und den Gedanken von Aufklarung, im Sinne der Hin-
terfragung bestehender Herrschaftsverhéltnisse, weiter zu etablieren. Die Biographie des
Einzelnen in einer Gesellschaft vieler unter der Pramisse solcher Ziele zu betrachten, ist
kein neues Betitigungs- und Forschungsfeld der erwachsenenbildnerisch Tétigen, wie
sich im Folgenden zeigen wird.”

1.1.1  Biographie, Bildung, Anthropologie: der historische Bezug zur Aufklirung
Die Hinwendung zum Menschen, dessen Aufstieg ins Zentrum des wissenschaftlichen
Denkens und das neu gewonnene Vertrauen in seine natiirlichen guten Anlagen und
Fahigkeiten sind bedeutende Punkte und Charakteristika der Epoche der Aufkldrung. Als
am Ende des 18. Jahrhunderts der Prozess der Aufklarung und damit auch das Zutrauen
der Menschen in die Kraft des Selbstdenkens in eine Krise geraten zu sein scheint, pla-
diert man fiir eine noch genauere Betrachtung des Menschen. Man iiberpriift und reflek-
tiert bisherige Annahmen iiber ihn und riickt dabei die Bedeutung der Menschenkenntnis

18  Solche biographischen Fragmente stellen das empirische Material im ,,Magazin zur Erfahrungsseelenkun-
de®.

19 Vgl. dazu auch: Keupp (2002).

20  Hoerning, E. M. u. a.: Biographieforschung und Erwachsenenbildung, Bad Heilbrunn/Obb. 1991.
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in den Mittelpunkt der Uberlegungen.”' Eine neue Aufgabe von Aufklirungsarbeit be-
steht darin, die normativ gesetzten Bilder vom Menschen mit den tatsdchlich existieren-
den, d. h. von den Individuen beschriebenen Bildern von sich selbst abzugleichen, um so
einen Ausweg aus der ins Stocken geratenen Aufkldrung zu suchen. Vor allem die Nor-
men der Biirgerlichkeit bzw. die Charakteristika des Biirgers stehen im Gegensatz zur
propagierten Freiheit des Menschen. Hier entspringt das Spannungsfeld zwischen indivi-
dueller Freiheit auf der einen und gesellschaftlicher Gefangenschaft auf der anderen
Seite. Man weil}, dass ,Menschenaufklarung® mit ,Biirgeraufklarung® kollidieren
kann.” Wilhelm von Humboldt (1767-1835) schligt daher Folgendes vor:

,»Wie man in der vergleichenden Anatomie die Beschaffenheit des menschlichen K&rpers durch
die Untersuchung der thierischen erléutert; ebenso kann man in einer vergleichenden Anthropo-
logie die Eigenthiimlichkeiten des moralischen Charakters der verschiedenen Menschengattun-
gen neben einander aufstellen und vergleichend beurtheilen.“*

Diesen Vergleich zwischen medizinischer und geisteswissenschaftlicher Forschung
unternimmt Humboldt in seinem ,,Plan einer vergleichenden Anthropologie* und sieht
unter anderem Dichter, Schriftsteller aller Art und Biographen als Datensammler und
Wissenschaftler auf dem Gebiet der vergleichenden Anthropologie an.* Die individuelle
Menschenkenntnis sei in allen Lebensbereichen unerlésslich, und jeder konne sich hier
als Forscher betitigen. Weiterhin kommt Humboldt auf das Problem der Bildung des
Menschen zum Menschen im Spannungsfeld einer parallel verlaufenden Erziehung zum
Biirger zu sprechen. Der Biirger hat Pflichten zu erfiillen und kann nur bedingt seine
natiirlichen Anlagen des Menschseins ausleben.”

,Der Mensch soll seinen Charakter, den er einmal durch die Natur und die Lage empfangen hat,
beibehalten, nur in ihm bewegt er sich leicht, ist er thitig und gliicklich. Darum soll er aber
nicht minder die allgemeinen Forderungen der Menschheit befriedigen und seiner geistigen
Ausbildung keinerlei Schranken setzen. Diese beiden einander widersprechenden Forderungen
mit einander verbinden und beide Aufgaben zugleich 18sen soll der praktische Menschenkenner
und wie kann er in diesem Geschifte gliicklich seyn, ohne die allgemeinen mdoglichen Ver-
schiedenheiten der menschlichen Natur, und die allgemeinen Verhiltnisse einzelner Ei-
genthiimlichkeiten zum Ideal der Gattung sorgfiltig erforscht zu haben?°

Die Menschenkenntnis bzw. das Studium der Menschen und ihrer Vielfiltigkeit ist dem-
nach eine Hauptaufgabe der Erzieher und ein wichtiger Bestandteil ihrer praktischen

21 Auch die Padagogen stimmen in diese Forderungen ein und erkennen, dass ihre Arbeit der empirischen
Untermauerung bedarf. Dariiber hinaus wird von ihnen auch auf die Bedeutung der Verbindung zwischen
Erfahrungsseelenlehre und Padagogik hingewiesen. Vgl. dazu u. a.: Trapp, E. Chr.: Versuch einer Péadago-
gik, Berlin 1780, Reprint, hrsg. von U. Herrmann, Paderborn 1968.

22 Vgl. Mendelssohn, M: Uber die Frage: Was heifit aufkliren? In: Was ist Aufklirung? Thesen und Definitio-
nen, hg. v. E. Bahr, bibliographisch erginzte Ausgabe, Stuttgart 1996, S. 6.

23 Humboldt, W. v.: Bildung und Sprache, besorgt v. Menze, C., 4. durchgesehene Aufl., Paderborn 1985, S.
29.

24 Vgl. Humboldt (1985), S. 29.

25  Aufdie Dichotomie Mensch-Biirger wird in Kapitel 3, vor allem in 3.3 genau eingegangen.

26  Humboldt (1985), S. 31 f.
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padagogischen Arbeit, die sich ebenfalls innerhalb der beiden Pole verankern muss.
Dabei kommt dem aufkldrungswilligen Menschen die Aufgabe zu, sich auch selbst um
seine Bildung und Vervollkommnung zu kiimmern.

.50 wie jeder Mensch neben allem, was er noch sonst seyn kann, zugleich immer noch Mensch
ist, so hat er auch die Obliegenheit auf sich, neben allen Geschiften, die er sonst immer betrei-
ben mag, zugleich auf die intellectuelle und moralische Bildung seiner und anderer praktisch
Riicksicht zu nehmen.**’

Menschenbeobachtung wird fiir Humboldt zum Briickenschlag zwischen den span-
nungsgeladenen Polen 'Mensch' und 'Biirger'. Besonders interessant ist dabei seine Uber-
legung zur Sammlung empirischen Materials zur Menschenkunde, um die individuelle
Charakterbildung und die gesellschaftliche Normerfiillung in ihren Auspriagungsformen
aufzeigen und unterstiitzen zu konnen, die er beispielsweise in der ,,Kunst des Umgangs
in alltiglichen Beziigen wie Ehe, Freundschaft oder Cirkeln® sicht.” Diese Kunst konnte
soweit gehen, ,,dann aber noch in jedem die verschiedenen Individualitdten so einzeln zu
stellen und in Massen zu gruppieren, daf} sie dem Betrachter das Bild einer lehrreichen
Mannigfaltigkeit geben.“*

Die Sammlung des empirischen Materials wird zum Spiegel der Bandbreite menschli-
cher Existenz in einer Gesellschaft, die bestrebt ist, sich aufzukldaren. Menschenbeobach-
tung wird so zu einer Bildungspramisse, die sowohl der individuellen Selbstbildung als
auch der moralischen Entwicklung der Gesellschaft zugute kommen kann. Humboldt
steht mit der Forderung zur allgemeinen Menschenbeobachtung nicht alleine. Ein grof3er
Teil der spataufklarerischen Intelligenz, beispielsweise Johann Gottfried Herder (1744-
1803) oder Moses Mendelssohn (1729-1786), beflirwortet die Hervorhebung der Men-
schenkenntnis fiir den gesellschaftlichen Entwicklungsprozess und setzt dabei je eigene
Schwerpunkte.*

Auch Karl Philipp Moritz plddiert fiir eine genaue Beobachtung der Facetten menschli-
cher Existenz. Wenn er in seinen Voriiberlegungen zum ,,Magazin zur Erfahrungssee-
lenkunde* (1783-1793) dazu aufruft, die erlebten und beobachteten Geschichten aus dem
Kreis der Familie oder von Freunden als empirisches Material dem Projekt der Erfah-
rungsseelenkunde beizusteuern, ergeben sich Beziige zu Humboldts Plan einer verglei-
chenden Anthropologie. Weitere Ahnlichkeiten finden sich in den Uberlegungen zur
Umsetzung dieses wissenschaftlichen Vorhabens:

,,Die Grundlinien dieser Kunst zu entwerfen, wére zugleich niitzlich und unterhaltend, aber es
konnte nur die Arbeit eines Mannes seyn, der einen grofen vielseitigen eignen Charakter mit
einer ausgebreiteten Kenntnifl fremder Individualititen verbdnde, und ebensoviel Gedanken-

27  Ebd., S.32.
28  Ebd.
29  Ebd,S.33.

30 Vgl dazu beispielsweise: Herder, J. G.: Vom Erkennen und Empfinden der menschlichen Seele, 1778.
Moses Mendelssohn kommt in der Konzeption des ,,Magazins zur Erfahrungsseelenkunde® eine bedeutende
Rolle zu. Vgl. Kap. 6.
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und Empfindungsgehalt beséfle, ein enges Verhdltnif} interessant zu machen, als Leichtigkeit
und Beweglichkeit, in den Cirkeln der groBen Welt eine Rolle zu spielen.*"

Karl Philipp Moritz entspricht diesem Charakter. Er ist ein Vielschreiber und vor allem
im Kreis seiner Berliner Aufklarungsfreunde bekannt fiir seine vielseitigen Forschungs-
interessen. In seinem ,,Magazin zur Erfahrungsseelenkunde® und den darin gesammelten
Beobachtungen sieht Moritz den

»einzigen Weg, wie das menschliche Geschlecht durch sich selber mit sich selber bekannter
werden, und sich zu einem héhern Grade der Vollkommenheit empor schwingen kdnnte, so wie
ein einzelner Mensch durch Erkenntnis seiner selbst vollkommener wird.**

Auch Humboldt betont, dass die ,,individualisierende Menschenkenntnif3* ein Grundbe-
diirfnis des Menschen ist und fligt hinzu, dass sie dafiir sorgt, eine Zeit, ,,die wir ge-
wohnlich leer und verloren achten, zu den inhaltvollsten unsres Lebens zu machen.**
Fiir Humboldt hat die vergleichende Anthropologie einen ebenso doppeldeutigen Cha-
rakter, wie die Existenz des Menschen als Biirger, und sie scheint ihm entsprechend in
zweierlei Richtungen niitzlich zu sein: ,,Sie dient dem Geschdftsmann, der den Men-
schen benutzen und beherrschen will, und zugleich dem Erzieher und Philosophen, der
ihn zu bessern und zu bilden bemiiht ist.«**

Obwohl Humboldts Plan zu einer vergleichenden Anthropologie Beziige zu Moritz’
Erfahrungsseelenkunde zuldsst, unterscheiden sich beide in diesem Punkt. Bei Humboldt
scheint die Fahigkeit der Menschenkenntnis als Grundbestandteil der vergleichenden
Anthropologie nicht ganz zweckfrei zu sein, dient sie doch auch dem Geschiftsmann,
um erfolgreich zu sein, wenn er aufgrund seiner geschulten Menschenkenntnis seine
Kunden und deren Bediirfnisse besser einschétzen kann. Bei Moritz ist der Anspruch,
den Menschen zu beobachten und entsprechend besser zu erkennen, wesentlich stirker
aus dem Missverhiltnis zwischen Individualitit und Gesellschaft erwachsen.”> Moritz
verfolgt den Zweck, das als beschiddigt angesehene Individuum zu beobachten, um iiber
die Ursachen der Schidigung Auskiinfte zu erhalten und dariiber Aufklérung zu verbrei-
ten. Er appelliert an die Vernunft der Mitglieder der Gesellschaft und schreibt: ,,Tausend
Verbrecher sahen wir hinrichten, ohne den moralischen Schaden dieser, von dem Korper
der menschlichen Gesellschaft abgesonderten Glieder unserer Untersuchung wert zu
halten.

Verurteilungen und Ausgrenzungen von Gesellschaftsmitgliedern konnen demnach nur
nach genauester Priifung aller dullerer Umstéinde und vor allem erst, nachdem die ,,mora-
lischen Schidden® innerhalb der Biographie des vermeintlichen Delinquenten betrachtet
wurden, gefallt werden. Hier verbergen sich laut Moritz die Deutungsansétze, aus denen

31  Humboldt (1985), S. 34.

32 MW,Bd. LS. 797.

33 Humboldt (1985), S. 34.

34 Humboldt (1985), S. 34.

35  Das Missverhiltnis zwischen Individualitit und gesellschaftlicher Akzeptanz ist das bestimmende Thema in
Moritz’ Roman ,,Anton Reiser*. Vgl. dazu auch Kap. 5.4.

36 MW,Bd. LS. 793.
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nicht nur riickblickend Handlungen erklart werden, sondern auch kiinftige Lernansitze
zur individuellen moralischen Verbesserung liegen.

Festzuhalten bleibt, dass das Interesse am Menschen im letzten Drittel des 18. Jahrhun-
derts neue Impulse bekommt, die mit der Erkenntnis einhergehen, dass der Mensch auf
seinem Weg zum aufgekldrten Individuum Schwierigkeiten ausgesetzt ist, die in seiner
Biographie Spuren hinterlassen. Man hatte erkannt, dass die verordnete Aufklédrung und
die standesabhdngige Wissensvermittlung Widerspriiche hervorbringen.

,,Die Aufkldrung fordert mit dem Bilde der aufgehenden Sonne den Menschen auf, seine Herr-
schaft iiber die Schopfung bis an die duflerste Grenze auszudehnen. Und deshalb muf} gleich-
zeitig den Nachtgedanken von Edward Young die Mahnung entnommen werden, dass neben
die Aufforderung zur aufgeklérten Selbsterméchtigung des Menschen die Mahnung zur Selbst-
begrenzung zu setzen ist. ,,Zittre vor dir selbst!*’

Die Verbindung von neuen Erkenntnissen iiber den Menschen und die damit einherge-
hende Einsicht, dass es immer noch zahlreiche blinde Flecken in der anthropologischen
Wissenschaft gibt, sorgt fiir ein vermehrtes Interesse an Reflexionen iiber individuelle
Lebenszusammenhinge. Auch die Frage, was der Lebensgeschichte eigentlich Sinn
verleiht, wird diskutiert. Paradoxien und Widerspriichlichkeiten sind Kennzeichen der
Existenz, Vernunft ein mehr und mehr fragiles Konstrukt, angesichts der in der Spatauf-
klarung immer héufiger auftretenden Félle von Unvernunft. In der Verbindung von
Anthropologie, Biographieforschung und Bildungstheorie hofft man, neben Antworten
auf noch offene Fragen, Selbstvergewisserung zu finden. Damit sind fiir die Pddagogik
zwei neue Aufgabenbereiche verbunden: Zum einen die Beobachtung des Menschen in
seinen lebensgeschichtlichen Zusammenhédngen, zum Zwecke der empirischen Fundie-
rung padagogischen Handelns. Zum anderen besteht eine paddagogische Aufgabe darin,
diejenigen Menschen piadagogisch anzuleiten, deren Biographien vom Scheitern an der
biirgerlichen Welt bedroht sind.

Vorbeugen und Heilen, Erziehen und Bilden — das ist die pddagogische Formel in der
Spitaufklirung, an der die moralischen und anthropologischen Arzte in Zusammenarbeit
mit vielen anderen Professionen arbeiten. Es geht darum ,,personliche Kohédrenz, Identi-
tdt, einen lebensgeschichtlichen Sinn und eine kommunizierbare, sozial anschlussfihige
und handlungsleitende lebensweltliche Perspektive® zu erzeugen.” Aufklirern und Pi-
dagogen ist bewusst, dass so einerseits die Primissen der Aufkldrung weiter etabliert
werden konnen und andererseits das Individuum zu einem reflektierenden, selbstden-
kenden, vor allem mitgestaltenden Gesellschaftsmitglied wird.

Biographische Arbeit als erwachsenenpddagogisches Handlungsfeld bekommt so zum
Ausgang des Jahrhunderts der Aufklarung eine immense Bedeutung zugesprochen. Da-
mit verbunden ist ein Perspektivenwechsel auf die Geschichte der Erwachsenenbildung
im Zeitalter der Vernunft. Die erwachsenenpddagogische Bestrebungen gehen in der
Spataufkldrung weit liber die meistenteils transportierten institutionengeschichtlichen
Neuerungen der Epoche hinaus. Der Erwachsene als Gestalter seiner Biographie riickt

37  Herrmann, U.: Aufklarung und Erziehung. Studien zur Funktion der Erzichung im Konstitutionsprozef3 der
biirgerlichen Gesellschaft im 18. und frithen 19. Jahrhundert in Deutschland, Weinheim 1993, S. 72.
38  Alheit, Dausien (2010), S. 728 f.
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ins Zentrum pddagogischer Arbeit, weil er am Prozess der Aufklarung leidet. Er
schwankt zwischen Selbstvollendung und Selbstzerstérung. Erwachsenenpddagogisches
Aufgaben- und Handlungsfeld ist die Initiierung und Begleitung von individualisieren-
den Bildungsprozessen und die Biographien der Individuen sind dazu notwendige Er-
kenntnis- und Handlungsfelder.

1.1.2 Der Mensch als Konstrukteur seines Selbstbildes und als Bezugspunkt
erwachsenenbildnerischer Uberlegungen
Selbstdenken — dieser Begriff wird in der Erwachsenenbildung mit der emanzipatori-
schen Vorstellung verbunden, dass der Mensch seit dem Beginn der Aufkldrung seinen
Verstand benutzt, um Einsichten in den Lauf der Welt zu erhalten.*® Dariiber hinaus wird
Selbstdenken vom Individuum gefordert, um ebenfalls in emanzipatorisch-aufgeklarter
Absicht, spdtestens seit Kants Auffassung von Aufklarung, eigenstindige Entscheidun-
gen und Handlungen vorzunehmen und auflerdem bestehende gesellschaftliche Ordnun-
gen kritisch zu hinterfragen.* Selbstdenken hat in dieser Denklinie einen starken Bezug
nach Auflen, also in Bezug auf die sozialen und politischen Bedingungen und Grenzen
der Gesellschaft. Das Selbstdenken erscheint somit zweckgebunden als Notwendigkeit
fiir gesellschaftliche Mitgestaltung und demokratische Teilhabe.
Daneben existiert aber noch eine andere Form des Selbstdenkens, die nach Innen gerich-
tet ist. Es dient als dezidierte Auseinandersetzung und Reflexion des Selbst in und mit
der Welt. Auch die Auseinandersetzung des Menschen mit der Aulenwelt und die refle-
xive Koppelung beider Elemente, beinhaltet den nach Innen gerichteten Aspekt des
Selbstdenkens. Das Selbst bildet sich in der Reibung mit dem umgebenden Auflen und
entwickelt dabei typische Merkmale, die sich in Individualitit widerspiegeln kénnen.*!
Individualitit kann gekennzeichnet sein von Widerspriichen oder Briichen.
Eine solche Sichtweise auf einen mdglichen Bildungsgang eines Individuums ldsst Auf-
gabenfelder und Themenbereiche der Erwachsenenbildung erkennen. Eine Erwachse-
nenbildung, die nicht als pragmatische Wissensaneignungsform verstanden wird, son-
dern als Begleiterin und Unterstiitzerin des Individuums auftritt, das in der ,,Bemiihung
lebt sich selbst und die Welt zu verstehen®, dabei Reibungen und Diskontinuitéten in
Kauf nimmt und diese selbstdenkend und eigenverantwortlich bearbeitet, erweitert ihren
Aufgaben- und Titigkeitsbereich in ganz entscheidender Weise.*” Meueler schreibt der
Erwachsenenbildung in diesem Prozess folgende bedeutende Unterstiitzerfunktion zu:

,Erwachsenenbildung gewinnt dabei hdufig die Funktion einer begleitenden Reflexion der all-
taglichen Lebenspraxis, einer unentbehrlichen Unterstiitzung bei der Beantwortung brennender

39 Vgl. dazu beispielsweise: Meueler, E.: Didaktik in der Erwachsenenbildung — Weiterbildung als offenes
Projekt, in: R. Tippelt; A. v. Hippel: Handbuch Erwachsenenbildung/ Weiterbildung, 4. durchgesehene
Aufl., Wiesbaden 2010. S. 973-983.

40  Vgl.: Kant, L.: Beantwortung der Frage: Was ist Aufklarung? In: Berlinische Monatsschrift, Dezember 1783.

41  Hierfiir steht im 18. Jahrhundert vor allem der Bildungsroman, bspw.: Goethe, J. W.: Wilhelm Meisters
Lehrjahre (1795/1796) oder auch der anthropologische bzw. psychologische Roman, bspw.: Moritz, K. P.:
Anton Reiser. Ein psychologischer Roman (1785-1790).

42 Deutscher Ausschuss fiir das Erziehungs- und Bildungswesen (Hrsg.): Zur Situation und Aufgabe der
deutschen Erwachsenenbildung, Stuttgart 1960, S. 20.
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Sinnfragen im Hinblick auf den einzelnen, seine Umwelt und seine soziale Orientierung und
Anerkennung.“*

Das Dréingen nach Beantwortung von Sinnfragen ist ein Bildungsanlass und entzieht sich
zwar heute nicht mehr zwangslaufig dem Zugriff der Programmplanung, wohl aber einer
betriebswirtschaftlichen Erfolgsmessung. Nur das Individuum kann dariiber entscheiden,
ob Sinnfragen zufriedenstellend bearbeitet wurden oder nicht. Sind individuell empfun-
dene Ungereimtheiten der Anlass sich weiter zu bilden oder sich neues alltagstaugliches
Wissen anzueignen, gewinnen Erwachsenenbildungsangebote an Bedeutung. Rolf Ar-
nold spricht einer so verstandenen Aufgabe von Erwachsenenbildung sozialpsychologi-
sche Funktionen und Zusammenhénge zu, nimlich dann, wenn das Lernen Erwachsener
nicht nur auf den ,,pragmatischen Erwerb von zweckrationalem Wissen und Handlungs-
kompetenzen beschrinkt bleibt.**

An dieser Stelle gewinnt der Biographiebegriff Bedeutung. Erwachsenenbildung, wie sie
gerade beschrieben wurde, wird genutzt, um die Arbeit an der eigenen Biographie zu
gewihrleisten. Sie dient der von Meueler erwédhnten Reflexion der alltdglichen Lebens-
praxis. Was sie damit jedoch keineswegs erfiillt, ist eine psychologisch-therapeutische
Funktion.*

Die von Arnold angesprochene sozialpsychologische Implikation von Erwachsenenbil-
dung bezieht sich meines Erachtens auch auf die in der Arbeit an der individuellen Bio-
graphie angestrebte Vergewisserung und Anerkennung durch andere, was gerade in
individuellen, aber auch in gesellschaftlichen und sozialen Umbruchssituationen noch
bedeutsamer wird. Diese Tatsache ist keine Erscheinung der vergangenen einhundert
Jahre, sondern sie wird fiir die Erwachsenenbildung evident, als der Mensch zum Selbst-
denker erklédrt wurde und damit der Aufruf einherging, sein Leben selbst in die Hand zu
nehmen, anstelle es von hoheren Méchten oder vermeintlichen Autorititen lenken zu
lassen. ,,Habe Mut, Dich Deines Verstandes zu bedienen“*® heift auch, Mut aufzubrin-
gen, biographische Reflexionen anzustellen und dabei sich und die gesellschaftlichen
Lebensbedingungen kritisch zu hinterfragen.

1.2  Problemaufriss und Fragestellungen

Die Vorstellung einer verniinftigen Lebenspraxis, wie sie insbesondere die aufgeklérten,
philanthropischen Péddagogen propagieren, gerét im letzten Drittel des 18. Jahrhunderts
an ihre Grenzen. Es ist nun nicht ldnger moglich, die Widerspriiche und die Anzeichen
von Unvernunft zu ignorieren, die sich trotz der fortgeschrittenen Aufkldrungsarbeit

43 Meueler, E.: Erwachsene lernen. Beschreibung, Erfahrungen, Anstofe, Stuttgart 1982, S. 43.

44 Amold, R.: Deutungsmuster und padagogisches Handeln in der Erwachsenenbildung: Aspekte einer Sozial-
psychologie der Erwachsenenbildung und einer erwachsenenpadagogischen Handlungstheorie, Bad
Heilbrunn/Obb. 1985, S. 11.

45  Vgl. dazu auch: Miethe, I.: Biografiearbeit. Lehr- und Handbuch fiir Studium und Praxis, Weinheim, Miin-
chen 2011.

46 Vgl Kant, L: Uber die Frage: was heifit aufkliren? In: Was ist Aufklirung? Thesen und Definitionen, hg. v.:
E. Bahr, bibliographisch ergénzte Aufl., Stuttgart 1996, S. 9.
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innerhalb menschlicher Lebensbeziige zeigen."” Die Aufrufe der Pidagogen zur Ver-
nunft und Verinnerlichung biirgerlicher Tugendstandards werden neben einer neuen
padagogischen Praxis in Schulen und Erziehungsanstalten vor allem schriftlich im Me-
dium der Literatur vorgenommen. Der Literatur kommt hier eine nicht zu unterschétzen-
de Bedeutung zu, weil sich in ihr die unterschiedlichen Diskurse zum Menschsein im
Zeichen der Aufklirung widerspiegeln.*®

Doch nicht nur Pddagogen konstruieren im Schreiben neue Menschenbilder, ebenso die
Kritiker der aufgekldrten und von Vernunft gekennzeichneten biirgerlichen Lebenswei-
se.” Dabei werden Anthropologien und Menschenbilder konzipiert, die sich aus dem
Wissen der Zeit und den Vorstellungen vom Menschen zusammensetzen.”’ Neue Er-
kenntnisse aus unterschiedlichen Fachdisziplinen, vor allem der Medizin, Theologie,
Literatur oder Pddagogik begiinstigen den Aufstieg der Anthropologie als Zentralwissen-
schaft im letzten Drittel des 18. Jahrhunderts und finden Eingang in die literarischen
Konzeptionen des Menschen.”!

So entstehen anthropologische Beitrdge aus ideen- und realgeschichtlicher Perspektive,
die diskursiv um Anndherung ringen und fiir die historische Erwachsenenbildungsfor-
schung bedeutende Untersuchungsgegenstinde erkennen lassen.’* Vor allem die literari-
sche und péddagogische Anthropologie verweisen auf miteinander konkurrierende Men-
schenbilder, an denen sich Menschen und Biirger erproben. Die von den Péddagogen stark
normativ gezeichneten Bilder vom Menschen, entworfen zum Zwecke der 'Miindigma-
chung', werden am Ende des 18. Jahrhunderts erweitert und ergénzt durch gesammelte
empirische und biographische Erfahrungen der Menschen. Wie kommt es zu dieser anth-
ropologisch umfassten Verbindung von Literatur, Aufkldrung, Erziehung und Bildung
und wie gehen die sich aufkldrenden Zeitgenossen mit den Widerspriichlichkeiten von
Aufklarung und den Anforderungen an die Existenz um?

Im Gefolge der Aufklarung steht der bildungswillige Wilhelm Meister (1795/1796) nicht
zuféllig dem dahinsiechenden Carl von Carlsberg (1787) gegeniiber, wihrend Robinson
der Jiingere (1779/1780) sich selbst und andere entsprechend der biirgerlichen Normen

47 Vgl dazu auch: Schings (1977).

48  Dazu auch: Volpel, A.: Der Literarisierungsprozess der Volksaufkldrung des spéten 18. und frithen 19.
Jahrhunderts: dargestellt anhand der Volksschriften von Schlosser, Rochow, Becker, Salzmann und Hebel,
Frankfurt am Main 1996.

49  Der Roman ,,Anton Reiser“ von Karl Philipp Moritz kann als kritische Abrechnung mit der Wirklichkeit
von Aufklirung verstanden werden. Vgl. dazu auch: Petersen, K.: Ambivalente Bildungswelten: das Di-
lemma der biirgerlichen Identitit am Beispiel von Karl Philipp Moritz’ psychologischem Roman ,,Anton
Reiser”, unverdffentlichte Diplomarbeit, Hamburg 2005.

50  Der im Rahmen dieser Arbeit verwendete Anthropologiebegriff wird in Kapitel 1.4 erldutert.

51  Vgl. dazu auch: Kosenina, A.: Literarische Anthropologie. Die Neuentdeckung des Menschen, Berlin 2008.

52 In diesem Zusammenhang ist auf die von Volker Frohlich geduferte Kritik an der gegenwértigen Biogra-
phieforschung zu verweisen. ,,Die erziehungswissenschaftliche Auswertung von biographischen und auto-
biographischen Materialien beschrénkt sich vielfach auf sozial- und erziehungshistorische Fragestellungen
oder wird benutzt zur Bestitigung vorgéngiger Theoriekonzepte oder dient als Erprobungsfeld neuer quali-
tativer Forschungsmethoden, deren Ergebnisse haufig darin bestehen, dass alltagssprachlich erzihltes Leben
in einem wissenschaftlichen Jargon nacherzihlt wird.“ Bittner, G., Frohlich, V. (Hrsg.): Lebensgeschichten.
Uber das Autobiographische im piadagogischen Denken, Bonn 1997, S. 166.
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domestiziert.”> Es kommt bei der zunehmenden pidagogischen Ausdifferenzierung des
literarischen Feldes auch zum Anwachsen des Genres ,,Fallgeschichte®, was ebenfalls
die Empirisierung der Pidagogik vorantreibt.* Die Menschenkenntnis, im Zusammen-
hang mit der literarischen und padagogischen Anthropologie, wird zum Bildungsziel des
Einzelnen in der Spétaufkldrung, das belegt die Zunahme der so genannten ,Fallge-
schichten®.”

Die von der historischen Erwachsenenbildungsforschung bisher nicht beachtete, aber
dennoch bedeutende Verbindung zwischen literarischer Anthropologie, die Helmut Pfo-
tenhauer als eine den ,,ganzen Menschen® in den Blick nehmende und mit ,,wechselseiti-
ger Ermutigung, Reflexion und Kritik* arbeitende Verbindung zwischen Literatur und
Anthropologie beschreibt, und einer Bildungstheorie, welche die Wechselwirkungen und
Ubergiinge im Austausch eines Ich mit der Welt als maBgeblich bildungsrelevant ver-
steht, wird hier beriicksichtigt.”® Pfotenhauer fiihrt diese Verbindung so zusammen, dass
sie in der anthropologischen Kardinalfrage: ,Was ist der Mensch?’ miindet. Die Zusatz-
frage, die sich aufgrund der Verbindung von literarischer Anthropologie und Bildungs-
theorie stellt lautet dann: ,Was fiir ein Mensch bin ich?” Anthropologie findet so ihren
Eingang in die Biographie und entfaltet facettenreiche (Selbst-) Bildungsdiskurse.’’

Die Ausgangsthese der Arbeit ist, dass es eine Diskrepanz zwischen den biographisch
konstruierten Selbstbildern der Menschen und dem normativen Menschenbild der Auf-
klarung am Ende des 18. Jahrhunderts gibt, dass der Prozess der Bildung des Menschen
zum Biirger nicht problemlos verlief und der Mensch trotz des aufgeklérten Bildungsauf-
trages, sich zum Biirger zu bilden, eigene Bildungsinteressen verfolgte. In seinen Bemii-
hungen um Aufkldrung bezieht sich das Individuum diskursiv auf die Debatten und
Annahmen literarischer und pédagogischer Anthropologie. Fragen zu Erziehung und
Bildung, Moral und Tugend sowie Vernunft und Glaube werden dabei zu wichtigen
Begleitern von individuellen Bildungsprozessen. In literarischen Produktionen und Dis-
kussionsforen des Zeitalters treffen miteinander konkurrierende, zum Teil fiktionale
Menschenbilder aufeinander.’® Das Individuum bedient sich dieser, um die Fragen ,Was
ist der Mensch?” und ,Was fiir ein Mensch bin ich?’ beantworten zu konnen. Dabei ent-
werfen Menschen eigensinnige Bilder von sich selbst und stellen so den normativen

53 Neben der Darstellung fiktionalen Erziehungshandelns am Zogling ,,Freitag®, zielt Campes Adaption des
~Robinson Crusoe* auf die Erziehung der jungen Leser ab.

54 Vgl.: Kosenina (2008).

55 Vgl dazu auch: Pethes, N.: Zoglinge der Natur. Der literarische Menschenversuch des 18. Jahrhunderts,

Gottingen 2007.
56  Pfotenhauer (1987), S. 1.
57 Vgl ebd.

58  Auch die Moralischen Wochenschriften, z.B. ,,Der Patriot (Hamburg, 1724-1726) sind in der Frith- und
Hochaufkldrung ein beliebtes Format, um Bilder von Menschen aufzuzeigen, ebenso wie deren Strategien
der biirgerlichen Lebensfiihrung. Sie werden im Verlauf der Aufkldrung mehr und mehr abgelst von ande-
ren Periodika mit anderen thematischen Schwerpunkten, z.B. ,Berlinische Monatsschrift™ (1783-1811) in
denen sich vermehrt {iber den Stand der Aufklarung und ihre Spielarten geduflert wird. Diese Verdnderun-
gen der thematischen Inhalte sind als Belege der sich wandelnden Aufkldrung anzusehen. Dazu immer noch
erhellend: Martens, W.: Die Botschaft der Tugend. Die Aufklarung im Spiegel der deutschen moralischen
Wochenschriften, Stuttgart 1968. Sowie: Schings (1977).
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Prozess des ,,Ausgangs aus der selbstverschuldeten Unmﬁdigkeit“59 kritisch in Frage.

Das ,,Magazin zur Erfahrungsseelenkunde* wird zum Spiegel dieser eigensinnigen Bil-
der. Es ist sowohl Beispiel als auch Beleg dafiir, dass das gewachsene anthropologische
Interesse der Aufkldrung maBgeblich auf den existenziell werdenden Widerspriichen
griindet, die sich in sozialen, gesellschaftlichen, vor allem aber im individuell biographi-
schen Bereich zeigen.

Entlang der erkenntnisleitenden Annahme, dass der Mensch als Ziel- und Ausgangs-
punkt paddagogischer Bestrebungen im 18. Jahrhundert nicht in den aufgeklérten Erzie-
hungs- und Bildungsmodellen und Bestrebungen aufging und bruchlos zum vergesell-
schafteten Biirger wurde, soll in der Untersuchung gezielt nach den im Aufklérungspro-
zess auftretenden Schwierigkeiten gefragt werden. Entgegen der in der erwachsenenpé-
dagogischen Aufklarungsforschung zumeist beschriebenen Erfolgsgeschichten von Indi-
vidualisierung und Institutionalisierung ist davon auszugehen, dass es vielmehr die
Schwierigkeiten sind, die darauf verweisen, dass der Prozess der Aufkldrung neue Bil-
dungsfelder fiir die Menschen erdffnete und so auch biographisch wirksam wurde. Ein
neuer Bildungsbereich wird hierbei erschlossen und bearbeitet, wobei die Selbsterkennt-
nis als Teil des Prozesses der Aufkldrung eine bedeutende Grundlage ist.

Hier konturiert sich ebenfalls ein bisher kaum beachteter Forschungsbereich fiir die
historische Erwachsenenbildungsforschung, der in unmittelbarem Zusammenhang mit
der Frage nach der tatsdchlichen Umsetzung der aufgeklarten Forderung ,,Sapere aude!*
zu verstehen ist. Entgegen der im ,,Memorandum zur historischen Erwachsenenbildungs-
forschung™ aus dem Jahr 2002 formulierten Forderung nach einer stirker empirisch
ausgerichteten Geschichtsschreibung, die sich unterschiedlicher Methoden bedient, ,,wie
z. B. die hermeneutische Auswertung biografischer und alltagsbezogener Materialien
(..)*, ist eine Fortschreibung der ideen- und institutionengeschichtlichen Forschungen
zu verzeichnen.

Die vorliegende Dissertation setzt an dieser Forschungsliicke an und erfiillt damit auch
eine weitere im Memorandum formulierte Pramisse, die ,,Sicherung und ErschlieBung
historischer Materialien zur Erwachsenenbildung®, die auf ErschlieBung von ,,Bildungs-
wirklichkeiten* abzielen.’' Sie miissen in enger Verbindung zur aufgeklirten Primisse
des Selbstdenkens und der Verstandesnutzung gesehen werden. Der Aufschluss histo-
risch verorteter Bildungswirklichkeiten, dient damit nicht nur der Rekonstruktion ldngst
vergangener Erfahrungen, sondern bietet dariiber hinaus interessante Ankniipfungsmog-
lichkeiten an aktuelle Debatten.

Es handelt sich dabei etwa um die historisch wie aktuell gleichermaBen brennenden
Fragen nach Formen und Méglichkeiten der individuellen Umsetzbarkeit von Vernunft,
Kritik, Teilhabe an gesellschaftlicher Gestaltung und Selbstverfiigung. Eine konsequent
gedachte Aufklirungs(-arbeit) muss sich auch auf das Subjekt in allen Facetten seiner
moglichen und unmoglichen Existenz beziehen und wird damit dem aufklérerischen

59 Vgl Kant (1996), S. 9.

60  Ciupke, P., Gierke, W., Hof, Chr., Jelich, F.-J., Seitter, W., Tietgens, H., Zeuner, Chr.: Memorandum zur
historischen Erwachsenenbildungsforschung, Bonn 2002, S. 7.
URL: http://www.die-bonn.de/esprid/dokumente/doc-2002/ciupke02 01.pdf. (Abruf: 23.08.2011)

61  Ebd.,S.27.
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Anspruch, autoritdre Denkverbote zu iiberwinden, gerecht. Das gilt auch die erwachse-
nenpédagogische Aufklarungsforschung, die Bildungsprozesse im Zeitalter der Aufkla-
rung als Siegeszug der Emanzipation betrachtet. Wenn beispielsweise Olbrich davon
ausgeht, dass das Individuum sich gegen eine ,,Ubernahme tradierter, unverinderbarer
Normen* stellte und dabei ein ,,neues Selbst- und Weltverstandnis® entwickelte62, muss
konsequenterweise nach den damit verbundenen Bedingungen und individuell biogra-
phisch manifestierten Folgen gefragt werden. Diese Antworten konnen auf aktuelle De-
batten und Diskurse zur Frage der Legitimation von Erwachsenenbildung und ihrer The-
orieansétze bezogen werden. Notwendig ist dazu allerdings auch eine konsequente Auf-
kldrung iiber die Wurzeln der eigenen Profession, was eine kritische Hinterfragung der
in der Erwachsenenbildung gerne transportierten Ansicht, dass im Prozess der Aufkli-
rung, den ,fest gefligten Wert- und Normvorstellungen™ nun Selbstbestimmtheit und
,Freiheit” sowie ,,Verantwortung des Einzelnen gegeniiber* traten, bedeutet.”
Realgeschichtliche Belege®, in Form von (auto-)biographischem Material, als Beispiele
fiir die Versuche einer Anwendung der Pramisse des individuellen Mutes, erweitert um
die Aufforderung zur Selbsterkenntnis (Gnothi sauton) im Zeichen der Schwierigkeiten
und Widerspriiche, die die Aufkldarung hervorbrachte, bilden allerdings bislang einen
kaum beachteten Bereich in der Erforschung der Geschichte der Erwachsenenbildung.®
Die vorliegende Untersuchung bezieht die beschriebenen Verbindungen ein und will die
erwachsenenpddagogische Tragweite bzw. die Bedeutung von ,,Menschenbeobachtun-
gen®, zum Zwecke der Aufklarung tiber das Subjekt im Prozess der Neuorganisation der
Erfahrungen mit Aufklirung, herausstellen.”® Menschenbeobachtungen werden in der
Epoche der Aufklidrung auf literarischem, also fiktionalem Gebiet, beispielsweise in
Form von Romanen oder Erzéhlungen gemacht, aber auch Tagebuchaufzeichnungen
oder Autobiographien bieten Stoff fiir empirische Beobachtungen des Menschen im
Zeitalter der Aufkldrung. Hier zeigen sich auch die vielseitigen Einflussfaktoren der
anthropologischen Wende im Aufklérungsprozess.

,-Als Integrationsdisziplin fiir diesen Konzeptwandel bot sich die aufklédrerische Anthropologie
an, da sie die unterschiedlichen Fragestellungen nach den physischen, psychischen und kultu-
rellen Einflussfaktoren der menschlichen Entwicklung kompakt zu biindeln verstand.“®’

Ein Ziel der vorliegenden Arbeit ist es, die erwachsenenpiddagogische Bedeutung der
anthropologischen Menschenkenntnis am Ausgang des 18. Jahrhunderts herauszuarbei-
ten. Dabei soll insbesondere die Bedeutung der erwéhnten Verbindung von Anthropolo-

62  Vgl. Olbrich, J.: Geschichte der Erwachsenenbildung in Deutschland, Bonn 2001, S. 27.

63 Olbrich (2001), S. 28.

64  Der Begrifft ,,Realgeschichte” wird in dieser Arbeit im Hinblick auf den Begriff ,,Ideengeschichte® verwen-
det. Er bezieht sich auf die Differenz zwischen den philosophischen Ideen von Aufklarung und ihren prakti-
schen Umsetzungsversuchen und soll darauf verweisen, dass die lebens- und alltagsgeschichtlichen (biogra-
phischen) Zeugnisse der Versuche von individueller Aufklérungsarbeit fiir die historische Erwachsenenbil-
dungsforschung von Interesse sind.

65  Aufden Forschungsstand zur Thematik wird in Kapitel 1.3 gesondert eingegangen.

66  Zum dieser Debatte aus aktueller Zeitperspektive vgl. auch: Holm, U.: Menschenbilder in der Erwachse-
nenbildung (2008). URL: http://www.die-bonn.de/doks/holm0801.pdf. (Abruf: 23.03.2011).

67  D’Aprile, M., Siebers, W.: Das 18. Jahrhundert: Zeitalter der Aufklarung, Berlin 2008, S. 78.
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gie, Literatur und Péddagogik und ihr Niederschlag in den Biographien der Subjekte her-
vorgehoben werden. Die Frage lautet: Welche Themen und Kontexte thematisieren die
Akteure in den biographischen Konstruktionen und welche Rolle spielen die normativen
Pramissen der Aufkldrung dabei?

Die Beantwortung dieser Fragen kann eine Forschungsliicke schlieBen. Ein weiteres
zentrales Anliegen meiner Untersuchung ist es, Anstdfle zu einer Neubelebung des Dis-
kurses zum Thema Aufklarung und Erwachsenenbildung zu liefern und dabei den Be-
reich der Subjektperspektive von Lernen, Bildung und Aufkldrung zu betonen. Dazu
wird der Blick auch auf bisher nicht beachtete Quellen, die Auskiinfte zum Thema Indi-
vidualisierung im Kontext von individueller und gesellschaftlicher Aufkldrung geben,
gelenkt werden. Eine dieser Quellen ist das zehnbéndige ,,Magazin zur Erfahrungssee-
lenkunde®, das von 1783 bis 1793 von Karl Philipp Moritz herausgegeben wurde. Die
Einfithrung und Fruchtbarmachung des Magazins fiir die historische Erwachsenenbil-
dungsforschung ist ein weiteres Ziel dieser Arbeit.

Erkenntnisleitendes Interesse ist die Frage nach realgeschichtlichen Zusammenhéngen
im biographischen Bildungsverlauf des Menschen im Kontext der Pramissen von Auf-
klédrung, wobei davon ausgegangen wird, dass der Prozess der Aufkldrung maBgeblich
von Ambivalenzen gekennzeichnet war, die sich in der Biographie der Individuen wider-
spiegeln. Die Anbindung dieses in der Literaturwissenschaft spétestens seit den 1970er
Jahren verankerten Diskurses, bietet fiir die Erwachsenenbildung zwei zentrale Ertrége.
Die von Bildungsaspekten ausgehende Erforschung der Trias von Anthropologie, Litera-
tur und Pddagogik in Form der auf Selbsterkenntnis ausgerichteten Menschenbeobach-
tung kann erstens einen Beitrag zur historischen Erwachsenenbildungsforschung leisten,
unter anderem beziiglich der Frage nach aufgeklarten Lern- und Bildungsprozessen und
deren Formen. Zweitens zeigt eine damit verbundene Betrachtung der Subjektperspekti-
ve in historischen Bildungsprozessen, dass Aufkldrung von Anfang an vor allem auf-
grund ihrer Widerspriichlichkeiten Bildungsprozesse ausloste und dass die Subjekte,
neben gesellschaftlichen Reformationsvorhaben, vor allem selbstgesteuerte, individuell
biographische Lern- und Bildungsprozesse bewiltigten. Solche Erkenntnisse sind an-
schlussfahig an aktuelle Diskurse zum Selbstlernen in biographischer Perspektive, die
nach ,Individualitdt” und ,,Eigensinn® jenseits curricularer oder sozial vorgegebener
Bildungsablaufe fragen.68 Dabei wird deutlich, dass sich die Frage nach der ,,Bedeutung
der Biographie als Orientierungspunkt und Sinnressource in Zeiten gesellschaftlichen
Wandels®, keineswegs als ein Phdnomen der (Post-) Moderne zeigt, sondern bereits in
der Spitphase des Jahrhunderts der Aufklirung stellt und kritisch gepriift wird.”” Die
eigensinnigen Konstruktionen von aufgeklérten ,,Selbst- und Weltreferenzen stehen im
Mittelpunkt dieser Untersuchung.

Die biographischen und autobiographischen Texte im ,,Magazin zur Erfahrungsseelen-
kunde* sind innerhalb der erwachsenenpddagogischen Forschung bisher noch nicht sys-
tematisch unter dem Aspekt der (biographischen) Bildung Erwachsener am Ende des 18.

68 Vgl beispielsweise: Alheit, P., v. Felden, H.: (Hrsg.): Lebenslanges Lernen und erziehungswissenschaftli-
che Biographieforschung: Konzepte und Forschung im européischen Diskurs, Wiesbaden 2009.

69  Ostermann-Vogt, B.: Biographisches Lernen und Professionalitdtsentwicklung: Lernprozesse von Lehren-
den in Pflegeberufen, Wiesbaden 2001, S. 47.
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Jahrhunderts untersucht worden. Es ist ein Organ der anthropologischen Seelenkunde
und versammelt biographische Fragmente, die von den Schwierigkeiten des Menschen in
seiner Entwicklung zum Biirger berichten.”’ Es wird gezielt nach diesen Schwierigkeiten
gefragt und gepriift, inwieweit sie mit der These der ambivalenten Aufklarungsziele und
-bedingungen iibereinstimmen. Dariiber hinaus werde ich die Quellen hinsichtlich der
Lern- und Bildungskontexte der biographischen Subjekte befragen, d. h. explizit: Wel-
che Bedeutung haben die aufgeklért-anthropologischen Wissensgebiete ,,Erziehung und
Bildung®, ,,Glaube und Vernunft* sowie ,,Moral und Tugend* innerhalb der biographi-
schen Konstruktionen der Akteure?

Das dabei zu berticksichtigende und vor allem innerhalb der Historischen Biographiefor-
schung diskutierte Problem des Auseinandertretens von Erwartung und Erfahrung im
individuellen Lebenslauf bildet einen entscheidenden Bezugspunkt zur Ausgangsthese
und muss innerhalb der Auswertung der Quellen berticksichtigt werden. Ulrich Hermann
geht beziliglich des Problems von Bedeutungsbeziehungen und Subjektivitdt in der Le-
benslauf- und Biographieforschung von folgenden Uberlegungen aus. Es gilt

,.die subjektiven Deutungssysteme und die realen Lebenssysteme so miteinander in Beziehung
zu setzen, daBl das mehrseitige Bedingungs- und Wechselwirkungsverhéltnis von Individuum
und Gesellschaft, Person und Institution, Selbstentwurf und Fremdbestimmung, Konsistenzer-
wartung bzw. -bediirfnis und Kontingenzerfahrung, das Verhéltnis von Zeitlichkeit des indivi-
duellen Lebens und von Geschichtlichkeit der Lebenswelt so entschliisselt werden kann, daf}
daraus auch fiir das padagogische Denken kasuistisch und systematisch gelernt werden kann.«’!

Die subjektiven Deutungssysteme sind nicht per se in historischen Quellen gegeben.
Gerade am Ausgang des Jahrhunderts der Aufklarung jedoch treten sie innerhalb literari-
scher oder literarisch-biographischer Quellen aufgrund der anthropologischen Wende in
der Spéataufklarung immer deutlicher hervor und zeigen ,,innere Geschichten* auf. Her-
mann merkt hinsichtlich relevanter Textsorten an, dass nicht alle biographischen Kon-
struktionen dafiir geeignet sind, in pddagogischer Absicht untersucht zu werden, denn

,erst in der authentischen selbstreflexiven ErschlieBung des ,inneren Zusammenhangs’ der le-
bensgeschichtlich bedeutungsvollen Erlebnisse und Geschehnisse wie in einer Autobiographie
vom Typus ,Anton Reiser’ er6ffnet sich die Moglichkeit pddagogisch aufschlussreicher Rekon-
struktionen.*”?

Die ,,innere Geschichte® mit ihrem ,,inneren Zusammenhang™ wird dann ndmlich vom
geschichtlichen Individuum selbst vorgenommen und muss nicht nachtriglich von auflen
herangetragen werden.

Die ausgewihlten Quellen weisen dieses Merkmal auf und sind deshalb fiir die erwach-
senenpddagogische bildungstheoretische Forschung von Bedeutung. Die ausgewéhlten
Quellen, verweisen auf die Auseinandersetzungen zwischen Ich und Welt, also zwischen

70  Der Begriff ,,anthropologische Erfahrungsseelenkunde® wird in Kapitel 1.4.1 erldutert.

71 Herrmann, U.: Historische Bildungsforschung und Sozialgeschichte der Bildung: Programme — Analysen —
Ergebnisse, Weinheim 1991, S. 317.
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HIndividuum und Gesellschaft”, zwischen ,,Person und Institution®, zwischen ,,Selbst-
entwurf und Fremdbestimmung* innerhalb biographischer Formate.”

Weiterhin soll nachgewiesen werden, dass das ,,Magazin zur Erfahrungsseelenkunde®
ein Bildungsprogramm enthélt, das die Selbstthematisierung zwecks Selbstvergewisse-
rung in einer sich aufklirenden Gesellschaft betont und das Individuum in der bildenden
Auseinandersetzung zwischen Ich und Welt begleitet. Dieser Bildungsprozess ist ge-
kennzeichnet von briichigen alltiglichen Lebens- und Handlungsbeziigen und der refle-
xiven Auseinandersetzung mit folgenden Kategorien mit padagogisch-anthropologischen
Implikationen: Erziehung und Bildung, Vernunft und Glaube, Moral und Tugend. Die
Lebensgeschichten werden zu Orten subjektbezogener pddagogischer Reflexionen.

Diese aufkldrerisch-anthropologischen Kategorien werden mafigeblich von der Anthro-
pologie und der Pddagogik mit ihren normativ, zumeist literarisch gesetzten Menschen-
bildern bestimmt. Die Anthropologie als Menschenwissenschaft dominiert den wissen-
schaftlichen Diskurs am Ausgang des Jahrhunderts der Aufklarung und die Pddagogik ist
ein wesentlicher Teil von ihr. Die Pddagogen weichen jedoch mehr und mehr den anth-
ropologisch orientierten und an Menschenkenntnis interessierten ,,moralischen Arzten®,
die nicht mehr linger nur belehren, moralisieren und dozieren, sondern beobachten,
erkennen und erkldren wollen.”* Der erwachsene Mensch im Prozess der Aufklirung und
auf dem Weg der Individualisierung bedarf aufgrund des Leidens an seiner widerspriich-
lichen Existenz der ,,philosophischen und moralischen Arzte®, die in ihrer Funktion als
Philosophen, Arzte und Pidagogen vor allem Menschenwissenschaftler sein wollen und
sich mit Bildungs- und Erziehungsfragen zum Wohle der Menschheit beschiftigen.”
Hier ergibt sich eine fiir die historische Erwachsenenbildungsforschung neue Perspektive
von Aufklarung, die ein anderes Bild vom Prozess der Miindigmachung des Individuums
zeichnet.

1.3  Forschungsstand — interdisziplinére Beziige und Verortung

Die Arbeit ist interdisziplindr angelegt und bezieht literaturwissenschaftliche, padagogi-
sche, historische, psychologische und erwachsenenbildnerische Forschungsergebnisse
ein. Entsprechend wird der Uberblick iiber den Forschungsstand verschiedene Ebenen
bzw. Disziplinen beriicksichtigen. Hinsichtlich meines Erkenntnisinteresses werden aus
dem folgenden Ausfithrungen Forschungsdesiderata abgeleitet, die sich auf den Bereich
der Erwachsenenbildung beziehen.

Es herrscht in der Historiographie der Erwachsenenbildung kein Mangel an Verweisen
auf die Geburtsstunde der Disziplin, die in der Epoche der Aufkldrung gesehen wird. Die
Aufforderung zur individuellen Nutzung des Verstandes und damit verbundene Bil-
dungsbemiihungen werden zu bedeutenden Grundlagen der Erwachsenenbildung. So
stellt Hans Tietgens 1969 fest, dass schon im 18., vor allem aber zu Beginn des 19. Jahr-
hunderts eine Art ,,Bildungsbewegung® einsetzte, die neben Aufkldrung einem ,,Bediirf-
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nis nach Wissenserweiterung® entsprungen war.’® Das Verdienst von Aufklirung sieht er
in darin, ,,daB jeder Mensch zum Gebrauch der ihm angeborenen Vernunft gebracht
werden solle, damit er miindig werde gegeniiber den liberkommenen Autoritdten und die
Ordnung seines Lebens selbst in die Hand nehmen konne.«”’

Frolinde Balser legte zehn Jahre zuvor eine kultursoziologische Deutung vor, die als
Grundlagen der Entstehung von Erwachsenenbildung die Auffassung eines neuen Men-
schenbildes betont. Sie schldgt vor, ,,die Aufkldrung, das Zeitalter eines neuen Selbst-
und Weltverstdndnisses des Menschen, als die Entstehungszeit des Problems ,Erwachse-
nenbildung’ anzusehen.“’® Thre Untersuchung bezieht sich auf die erste Hilfte des 19.
Jahrhunderts, somit bildet der Prozess der Aufklarung bei ihr lediglich die Folie, vor der
sich, neben einem neuen Menschenbild, Vereine und Gesellschaften als zentrale Institu-
tionen der Bildung Erwachsener herausbildeten. Im Gegensatz zu Tietgens verweist
Balser auf Schwierigkeiten in diesem Prozess: ,,Alle iiber literarisch-dsthetische Zielset-
zung oder reine Berufsforderung hinausgehenden Bildungsbemiithungen hatten nur allzu
leicht seitens der Obrigkeitsstaaten mit MiBtrauen und Beschrinkungen zu rechnen.“””
Sie ordnet dariiber hinaus auch die Verdienste des Philanthropismus kritisch ein und
konstatiert, dass die realen Bedingungen der Menschen am Ende des 18. Jahrhunderts
keineswegs der philosophischen Idee von Aufklarung, Gleichheit und Freiheit entspra-
chen.

Ebenfalls auf einen sehr viel spdteren Zeitraum bezieht sich Karl Birker 1973 in seiner
Untersuchung zu den Arbeiterbildungsvereinen von 1840 bis 1870. Auch er tradiert
damit die Annahme, dass das 18. Jahrhundert vor allem ideengeschichtlich interessant
fiir die Erwachsenenbildung ist.*

1979 ver6ffentlichte Horst Dréager einen Quellenband zur ,,Volksbildung in Deutschland
im 19. Jahrhundert®“. Er kritisiert in diesem Zusammenhang die Forschungslage zur his-
torischen Erwachsenenbildung und geht davon aus, dass die Disziplin bis dato ,,aus ideo-
logischem Pragmatismus heraus nicht an ihrer ganzen Geschichte interessiert war.*'
Auch er will primér die Volksbildung im 19. Jahrhundert in den Blick nehmen, fiigt aber
auch Quellen aus dem letzten Drittel des 18. Jahrhunderts ein. Sie sollen ,,biirgerlich
liberal intendierte Entwiirfe zur Erwachsenenbildung® widerspiegeln.* Es handelt sich
dabei um ideengeschichtliche Dokumente, beispielsweise ,,Grundrisse®, ,,Entwiirfe” oder
»Plane” zur Gestaltung oder Griindung von Institutionen zur Bildung Erwachsener im
letzen Drittel der Epoche der Aufklirung.* Seine Quellenauswahl zum 18. Jahrhundert
bezieht sich auf einen Zeitraum von 1769-1799. Sie sollen zeigen, dass ,,der aufgeklérte,
biirgerlich-emanzipative Geist der 6konomischen Freiheit und der politischen Gleich-
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heit“, sich aus der Aufklarung herleitete und bestimmt war ,,vom Glauben an die Ver-
nunft des Menschen, von der Abschauung, daB Tugend und Sittlichkeit lehrbar waren.“**
Dass dies keinesfalls die einhellige Meinung der Aufkldrer und Péddagogen war, wird ein
spéterer Blick auf literaturwissenschaftliche Forschungsergebnisse zeigen.

Den Versuch einer umfassenden Gesamtdarstellung der Geschichte der Erwachsenenbil-
dung unternimmt 1975 Franz Poggeler.”” Zum ,Handbuch der deutschen Bildungsge-
schichte* aus dem Jahr 1987 lieferte Paul Rohrig einen Beitrag zur Erwachsenenbil-
dung.® Genau wie Balser und Driger fokussiert er die Erwachsenenbildung am Anfang
des 19. Jahrhunderts. Das letzte Drittel des 18. Jahrhunderts bildet auch fiir Rohrig ledig-
lich eine primér institutionengeschichtliche Vorschau fiir das 19. Jahrhundert. Er stellt
fest, dass es eine ,,Akzentverschiebung von der Aufklarung zur Geselligkeit™ gab und dass
die Selbstbildungsbestrebungen der gebildeten Biirger in Institutionen wie Lesegesell-
schaften oder in der generell zunehmenden Etablierung des Vereinswesens miindeten."’
1980 stellt Hubertus Freiesleben in seiner Untersuchung ,,Erwachsenenbildung in
Deutschland wéhrend der Manufakturperiode* fest, dass von Erwachsenenbildung nicht
erst mit Beginn der Industrialisierung im 19. Jahrhundert gesprochen werden kann.* Er
konstatiert, dass Erwachsenenbildung bereits im 18. Jahrhundert nicht nur berufsstin-
disch bezogene Weiterbildung bedeutet: ,,Sie ist nicht nur berufliche Bildung, sondern
auch elementare, individuelle und politische Bildung.«*

Diese Ansicht hitte Potential, einen Perspektivwechsel einzuleiten. Das letzte Drittel des
18. Jahrhunderts wére dann nicht langer als Vorbereitungsphase fiir die spéter einsetzen-
de Volks- und Arbeiterbildung anzusehen, sondern als eigenstindige Periode der Er-
wachsenenbildung mit charakteristischen Merkmalen. Eine wichtige und bisher vernach-
lassigte Entwicklung, die Freieslebens Ansicht stiitzt, ist der Verweis auf die Konse-
quenzen der Ambivalenzen von Aufklirung.”

1989 gibt Arnim Kaiser einen Quellenband zur Bildung Erwachsener heraus. Er unter-
teilt die darin ausgewdhlten Quellen in die Bereiche Zeitschriftenwesen, Lesegesell-
schaften, Leihbibliotheken, Volksaufkldrung sowie Salons und Gesellschaften. Abgese-
hen von einigen Ausnahmen handelt es sich um Quellendokumente aus dem letzten
Drittel des 18. Jahrhunderts. Auch hier geht es vor allem um eine Zusammenschau der
ideen- und institutionengeschichtlichen Entwiirfe der Aufkldrung. Als Kontrapunkt fiigt
Kaiser in der Rubrik Volksaufklarung einige kritische Stimmen ein, die darauf verwei-
sen, wo die Grenzen von Volksaufklirung gesehen wurden.”'
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